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Yariv Lapid

Dle VerknUpfung von Gedenkstattenpadagogik
und politischer Bildung
an der KZ-Gedenkstatte Mauthausen

er folgende Aufsatz beruht auf einem Beitrag flr

das Strassler Center for Holocaust and Genoci-
de Studies® und stitzt sich auf meine Erfahrung mit
Bildungsarbeit an Gedenkstitten, das heit im We-
sentlichen meine Erfahrung bei der Schaffung einer
padagogischen Infrastruktur an der KZ-Gedenkstétte
Mauthausen, an der ich von Herbst 2007 bis Herbst
2013 beschéftigt war. Der erste Teil des Beitrages be-
inhaltet meine Beobachtungen zu Status und Rollen
von Gedenkstétten. Der zweite Teil bietet einen kurzen
Einblick in den spezifischen Fall der KZ-Gedenkstatte
Mauthausen und den Versuch, die im ersten Teil skiz-
zierten pddagogischen Herausforderungen dazu in
Beziehung zu setzen.

Der Status von Gedenkstatten
und ihre Rollen

Die wachsende Bedeutung von Gedenkstétten

Im Laufe der letzten Jahrzehnte erhielt das Geden-
ken an den Holocaust in der westlichen Zivilisation
einen paradigmatischen Status mit zunehmendem
Einfluss auf moralische Verhaltenskodizes. Die Aner-
kennung der Bedeutung des Holocaust spiegelt sich
auf verschiedenen Ebenen wider, vom Wissenschafts-
betrieb bis zu Unterhaltungsfilmen und -literatur, von
der Gesetzgebung und der Vermdgensrestitution Uber

den politischen Diskurs bis zu schulischen Aktivitaten.-

Wahrend sich die Schulerlnnengenerationen in der
westlichen Welt bis in die 1980er-Jahre lehrplanmaBig
wenig mit dem Thema auseinandersetzten, wird die
Situation ihrer Kinder heute aller Voraussicht nach an-
ders sein.

Die wachsende Bédeutung von Gedenkstétten, die
an die nationalsozialistischen Graueltaten erinnern, ist
besonders eindrucksvoll. In den letzten Jahrzehnten
haben die Anzahl an Gedenkstatten und Museen, die
Infrastruktur bestehender Gedenkstatten und die von
diesen angebotenen Aktivititen sowie die Besucherin-
nenzahl einen beispiellosen Anstieg erfahren. Wenn-
gleich nicht verpflichtend in den nationalen Lehrplé-
nen vorgesehen, ist der Besuch von Gedenkstétten
rasch zu einer Norm geworden, die in zahlreichen
Léndern empfohlen und subventioniert wird. Auch die

offentliche Forderung flr infrastruktur und Aktivitéiten

ist entsprechend angewachsen und liegt bei vielen
Millionen US-Dollar jahrlich.

Der Auftrag von Gedenkstitten

Die Gedenkstatten haben mehrere Rollen. Sie ge-
denken der Toten und des Leids der Héftlinge in Form
von tatsachlichen und virtuellen Monumenten und Be-
grébnisstatten sowie mittels Gedenkveranstaltungen
und -zeremonien. Dariiber hinaus sind Gedenkstatten
auch etablierte Orte des Lernens, die die Offentlich-
keit einladen, die historischen Uberreste zu besich-
tigen und die Dauerausstellungen zu besuchen, um
das Geschehene zu verstehen. Durch die Trauer (iber
die schmerzlichen Ereignisse und die Einsicht in ihre
Entstehungsgeschichte scheinen Gedenkstitten der
Gesellschaft einen Ort zu bieten, an dem sie ihr Be-
kenntnis zu ihren erschiitterten moralischen Kodizes
erneuern kann. Diese Kodizes weisen je nach Land
entsprechende nationale Schattierungen auf. Sie teilen
einige wesentliche Vorstellungen, wie die Abscheu vor
der nationalsozialistischen Verachtung des menschli-
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chen Leben und der menschlichen Wiirde, den hero-
ischen Widerstand einiger Gruppen und Individuen
sowie universelle, menschliche Solidaritat.

Der Auftrag von Gedenkstétten driickt sich expli-
Zit auf verschiedenen geselischaftlichen Ebenen aus:
von der Gesetzgebung und politischen Reden dber
formelle und informelle schulische Aktivitaten hin zu
NGOs und Freiwilligenarbeit. Uberlebende des Ho-
locaust haben wiederholt auf die Bedeutung des Be-
suchs von Gedenkstitten hingewiesen, um zukiinftige
Graueltaten zu verhindern. Die Gedenkstétten haben
die Verantwortung, die Gesellschaft dber die Griuel-
taten des nationalsozialistischen Regimes aufzukldren,
das gesellschaftliche Bekenntnis zu humanistischen
Werten zu starken und mogliche Vétkermorde in Zu-
kunft zu verhindern. Der auf Gedenkveranstaltungen
so oft gehdrte Spruch ,Niemals wiederl” ist sowohl
Ausdruck der Hoffnung, als auch der Annahme, dass
das Erinnern dazu beitragen wird, zukanftige grauen-
hafte Menschenrechtsverletzungen zu verhindern.

Die Rolle von Gedenkstétten hinterfragen

In den vergangenen beiden Jahrzehnten wuchs
der Skeptizismus in Bezug auf die Frage, in welchem
Ausmal Gedenkstitten ihre Aufgaben erfillen kon-
nen. Diese Zweifel haben verschiedene Aspekte - ei-
nige wissenschaftlicher, andere politischer Natur. Ein
wesentlicher in Fachkreisen hinterfragter Aspekt ist
die Relevanz der Beziehung zwischen der Geschich-
te des Holocaust und Menschenrechtsfragen.? Kann
Geschichte im Allgemeinen und die Geschichte des
Holocaust im Besonderen ein Instrument in der Ver-
mittlung von Menschenrechten sein? Besteht die Ge-
fahr, Geschichte zu verfalschen, wenn sie als Mittel zur
Vermittlung ethischer Werte eingesetzt wird? Besteht
die Gefahr, dass in der Erreichung gewisser padago-
gischer Ziele die symbolische Bedeutung der national-
sozialistischen Graueltaten instrumentalisiert wird und
die wahre Bedeutung der Ereignisse somit banalisiert,
abgewertet und ihr widersprochen wird?

Meiner Meinung nach ist die Antwort auf alle Fra-
gen positiv. Im zweiten Teil dieses Beitrags mochte ich
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aufzeigen, wie meine Kolleglnnen und ich universelle
Menschenrechtsfragen mit konkreten historischen Er-
eignissen in Verbindung setzen, ohne dabei von den
tatsichlichen historischen Geschehnissen im Konzen-
trationslager Mauthausen abzukommen. Zuerst will
ich allerdings noch ein wenig Uber den allgemeinen
Zusammenhang reflektieren.

Debatten Uber die Frage unzulassiger Vergleiche
und Missbréucbe der Geschichte des Holocaust kén-
nen auf unterschiedlichen Ebenen verfolgt werden
_ von einfach strukturierten, niederschwellig arbeiten-
den Teams bis zu Institutionen wie der Internationa-
len Allianz fir Holocaust-Gedenken (IHRA, frither Task
Force fiir Internationale Kooperation bei Holocaust-
Bildung, -Gedenken und -Forschung, ITF). Im Zentrum
dieser Diskussionen stehen oftmals Fragen wie die
Legitimitat von Vergleichen des Holocaust mit ande-
ren historischen Verbrechen, insbesondere jenen des
Stalin-Regimes, oder ob aus dem Holocaust Lehren,
beispielsweise fur die Menschenrechtsbildung, gezo-
gen werden dtirfen.

Es besteht kein Zwesifel, dass die Gefahr existiert, his-
torische Fakten falsch auszulegen und Gedenkstétten
2u missbrauchen, um die eine oder andere Vorstellung
2u belegen. Infolge dieser Gefahr und der skizzierten
Skepsis besteht in Gedenkstatten oft die Tendenz, sich
an historische Daten zu klammern und Vergleiche oder
Lehren aus dem Holocaust zu vermeiden. Diese Ten-
denz ist auf mehreren Ebenen problematisch. Sie stellt
das eingangs erwdhnte Mandat - den Appell an die
Gesellschaft, bestimmte Lehren zu ziehen -, das den
Gedenkstitten durch die Gesellschaft eingerdumt wur-
de, infrage und untergrébt dadurch die Legitimitat die-
ser Institutionen. Darlber hinaus erfangen historische
Ereignisse erst durch die Zuschreibung von Bedeutung
Signifikanz. Ohne die diskursive Verhandlung der Be-
deutungsgebung fiir Geschichte kann die Bedeutung
der Geschehnisse nicht ermittelt werden. Jenseits der
inkoharenten Annahme, dass es {berhaupt moglich
sei, sich lediglich an Fakten zu klammern, ist es die
Bedeutung, die die Geselischaft der Interpretation
der Geschehnisse an den Gedenkstatten einrdumt,



die Investitionen zu ihrer Erhaltung rechtfertigen. Auf
das (An-)Sammeln von historischen Daten reduziert,
hatten die Gedenkstatten keinen Grund mehr, die
enormen Ressourcen, mit denen sie von der Gesell-
schaft unterstltzt werden, zu rechtfertigen.

Darlber hinaus hat der akademische Diskurs in der
Geschichtsforschung im Laufe der letzten Jahrzehnte
gezeigt, dass es nicht méglich ist, lediglich historische
Fakten zu vermitteln. Die Représentation von Vergan-
genheit ist stets narrativen Strukturen, der Selektion
spezifischer Daten und der Schaffung von Kohérenz
und Bedeutung innerhalb eines bestimmten Diskurses
unterworfen und macht den Anspruch, sich an histo-
rische Fakten zu klammern, unmdglich und irreftih-
rend. Die Frage ist folglich nicht, ob wir aus der Ver-
gangenheit Bedeutung und Lehren ziehen, sondern
vielmehr, welche Bedeutungen wir schaffen und - was
am Wichtigsten ist ~ wie wir dies anstellen.

Der Besuch einer historischen
Gedenkstatte — Ein zentrales Moment
der Holocausthbildung

Die Dynamik von Gedenkstattenbesuchen

Der Besuch einer historischen Gedenkstatte wird
besonders als Ergénzung zu bestehenden Lehrplénen
geschitzt. In einigen Landern ist die Zahl der Jugend-
lichen, die historische Statten besuchen, sehr hoch
und kann sogar die Mehrheit der Schilerlnnen des
Landes umfassen. Die Besuche haben einen wichtigen
Stellenwert in der Sozialisierung und Identitatshildung
der Gesellschaft und spielen in formellen und infor-
mellen Bildungssystemen eine zentrale Rolle.

Was aber ist die konkrete Realitdt von Gedenk-
stéttenbesuchen? Im Vergleich zur Grée des Phano-
mens ist das Datenmaterial zur Untersuchung dieser
Frage dirftig? Eine umfangreiche Studie wurde von
der Agentur der Europdischen Union fiir Grundrechte
(FRA) durchgefiihrt und 2010 veréffentlicht.® ich méch-
te eine wichtige Feststellung, die entscheidenden
Einfluss auf die Qualitédt eines Gedenkstéttenbesuchs
hat, hervorheben: die Besuchsdauer. Die FRA-Studie

zeigt, dass sich mehr als 90 Prozent der Besucherlnnen
durchschnittlich zwei Stunden Zeit nehmen. Diese Er-
kenntnis ist bedeutend, da diese zeitliche Finschrin-
kung aufgrund der bloBen Gr6Be der meisten Stétten
nur die Standardtour der Gedenkstitte ermdglicht.
Weitere Aktivitdten, wie beispielsweise Seminare, be-
nétigen zusatzlich Zeit, die sich - wie wir aus der FRA-
Studie schlieBen miissen — nur ein sehr kleiner Teil der
Besucherinnen nimmit,

Das bedeutet, dass die wichtigste Aktivitit, die die
Gedenkstatten anzubieten haben, der Standardrund-
gang Uber ihr Geldnde ist. Dies wirde implizieren, dass
angemessene finanzielle Mittel fir die konzeptionelle
Ausgestaltung dieses Rundgangs verwendet werden.
Leider ist dies nicht der Fall. Die gréBten Investitionen
in Gedenkstatten werden - neben der Erhaltung des
Geléndes - fur Ausstellungen, Denkmaler und histo-
rische Ausstellungsgebdude getitigt. Investitionen
in padagogische Aktivitaten flieBen in Seminare und
Programme, die Uber den Standardrundgang hinaus-
gehen und erfordern, dass die Besucherinnen linger
als zwei Stunden bleiben. Konzepte fiir die pidago-
gische Struktur des Standardrundgangs fehlen. Zudem
gibt es zwar Ausbildungskonzepte fiir die Arbeit von
Vermittlerinnen an Gedenkstétten, doch verfiigen
viele bedeutende Stétten nicht Uber eine formelle
Ausbildungsstruktur ihres padagogischen Personals.
Allgemein gesprochen beschrankt sich das Wissen der
Vermittlerinnen auf die Ansammlung von historischen
Daten; es fehlt an Ausbildung und Wissen, wie diese
Daten im Rahmen des Standardrundgangs padago-
gisch gentitzt werden kénnen.

Der Standardrundgang an der Gedenkstitte hat
verschiedene Aufgaben zu erfillen, die sich nicht ein-
fach {berschneiden. Er soll tber die Vergangenheit
informieren sowie nach moralischer Reflexion streben
und bedeutet daher eine immense Herahsforderung -
in Anbetracht der Tatsache, wie komplex diese Vergan-
genheit ist und wie wenig wir dariiber verstehen, wie
diese Reflexion erreicht werden kann. Darlber hinaus
mussen aufgrund der Dimension der Statten groRe Fi§-
chen und viele einzelne Orte am Geldnde, die besucht
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werden sollen, abdeckt werden. Es bleibt sehr wenig
Zeit, um tatsachlich mit der Gruppe (ber die riesigen
und teilweise histarisch wenig erforschten Bereiche
zu sprechen und sich auszutauschen. Finige dieser
Bereiche sind von bloBer historischer Art (und betref-
fen Fragen, wie:,Was waren Konzentrationslager?” und
Was war die 557); andere Bereiche sind sowohl histo-
risch, als auch moralisch relevant (wie beispielsweise:
~Was war die rassistische Ideologie?” oder ,Wie kam es
zum Massenmord an Zivilistinnen und Kriegsgefange-
nen?’); wieder andere Bereiche umfassen tiefgriindige
moralische Fragen (z.B. ,Wie kénnen wir begreifen,
dass Menschen inmitten der Zivilbevélkerung gefoltert
und ermordet wurden?”),

Die erwahnten Forschungsergebnisse beriihren
auch einen anderen Aspekt, den ich fir besondefs
wichtig erachte. Das Fehlen einer padagogischen
Struktur fir die Standardtour resultiert in ,einer einsei-
tigen Wissensvermittlung”s und scheitert am Versuch
der Schaffung ,einer gleichberechtigten Beziehung
mit Schilertnnen, in der die traditionelle Macht von
Lehrerinnen gegeniiber Schiilerlnnen teilweise tber-
wunden wird"® Die Standardrundginge an Gedenk-
statten schaffen es nicht, die Besucherinnen an einem
strukturierten und geplanten Austausch zu beteiligen.
In Anbetracht fehlender Normen und Konzepte fiir ps-
dagogische Gedenkstéttenrundgange folgt die Grup-
pe flir gewdhnlich dem Vermittler/der Vermittlerin fir
rund zwei Stunden und lauscht passiv seinen/ihren
Schilderungen.

Dies ist auf mehreren Ebenen problematisch:

1. Widerspruch zwischen Inhalt und Form
Wahrend die Auseinandersetzung mit den Griu-
eltaten danach strebt, Teilnehmerlnnen das richtige
Werkzeug” in die Hand zu geben und ihnen die Be-
deutung zu vermitteln, was es heilt, Verantwortung
zu Gbernehmen - und die Folgen, wenn dies verab-
saumt wird -, trégt die Struktur der Rundgénge nicht
zur Erméchtigung bel. Im Gegenteil: Sie erzeugt Druck
auf die Schilerlnnen, sich entsprechend den sozialisie-
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renden Elementen der Rundgénge zu verhalten. Beob-
achtet man das Verhalten von Lehrerinnen gegeniiber
ihren Schiilerinnen wihrend eines Besuchs der Kz-
Gedenkstétte Mauthausen, erlebt man tagtiglich zahi-
reiche Beispiele dafir. Zu Beginn des Rundgangs po-
sitionieren sich die Lehrerinnen oftmals in Sichtweite
ihrer Schilerinnen. Stellt der Vermittler/die Vermittlerin
Fragen, kommunizieren die Lehrerinnen verbal oder
durch ihre Kdrpersprache, welche Antworten von den
Schiilerinnen erwartet werden. So wird anstelle eines
ehrlichen Ringens mit moralischen Dilemmata, fur die
wir keine klaren Antworten parat haben, der Besuch zu
einem ,Quiz’, in dem von den Teilnehmerinnen erwar-
tet wird, zu beweisen, dass sie die richtigen Antworten
liefern konnen.

Um zu einer offenen und. ehrlichen Auseinander-
setzung mit dem Thema zu gelangen, muss der Rah-
men des Rundgangs einen ehrlichen und offenen
Austausch zwischen Mitarbeiterlnnen, Lehrerinnen
und Schilerinnen erméglichen und unterstiitzen. Die
Grundhaltung der Mitarbeiterinnen sowie der begei-
tenden Lehrerinnen solite die durch die historischen
Fakten aufgezeigten Dilemmata authentisch vermit-
teln. Schilderungen miissen offen sein, zulassen, dass
Widersp}ﬂche und Schwierigkeiten an die Oberfliche
treten und vermeiden, dass die Besucherinnen zu vor-
gezeichneten Antworten gefiihrt werden.

Die Natur der historischen Ereignisse wirft derart
existenzielle Fragen zum Verhalten der Gesellschaft
auf und stellt sie in ein derart schlechtes Licht, dass
die begleitenden Erwachsenen und die Allgemeinheit
davon auszugehen scheinen, dass der Besuch das herr-
schende gesellschaftliche Narrativ hervorhebt, anstatt
Natur und Ausmall des geselischaftlichen Scheiterns
aufzuzeigen. Da die meisten begleiteten Gruppen an
der KZ-Gedenkstétte Mauthausen aus Osterreich und
viele aus Deutschland kommen, ist das gangige ge-
sellschaftliche Narrativ eines der Gesellschaft als Opfer
und Geisel nationalsozialistischen Terrors. Begleitende
Lehrerlnnen erwarten von ihren Schilerinnen oftmals
die ,richtige Antwort” oder andéchtiges Schweigen.
Somit bekréftigt der Rundgang eher die bestehenden




gesellschaftlichen Botschaften, als es den Jugend-
lichen zu erlauben, tber schwierige Fragen, die auch
unter den Erwachsenen der Gesellschaft ungeldst blei-
ben, zu streiten und nachzudenken.

2. Die Vermittlung falscher Gewissheiten

Obwohl wir sehr viel (ber die nationalsozialis-
tischen Grdueltaten wissen, verstehen wir sie noch
nicht. Nichtsdestotrotz neigen die Rundgénge, die das
Hauptaugenmerk haufig auf die Brutalitét der SS und
das Leid der Geféngenen legen, dazu, kohdrente Nar-
rative zu schaffen und damit einhergehend den Ein-
druck zu erzeugen, dass wir das Phanomen verstehen,
Unsere groBen Probleme, die Routine der Gewalt zu
verstehen — d. h. wie die Gesellschaft die Gewalt er-
mdglichte, wie normale Menschen in der Lage waren,
sie zu begehen und was sie den Menschen angetan
hat, die ihr zum Opfer gefallen sind -, werden fiir ge-
wohnlich auBer Acht gelassen, wodurch ein falscher
Eindruck von Kohérenz entsteht.

Zahlreiche Studien haben untersucht, in welchem
AusmafB die Bevélkerung des Deutschen Reichs Kennt-
nis von der abscheulichen Politik ihrer Regierung hat-
te.? Obwohl diese Studien die weit verbreitete Kenntnis
der Grdueltaten unter der Bevolkerung des Deutschen
Reichs belegen, verstehen wir immer noch wenig da-
riber, wie die Menschen dieses Wissen aufnahmen
und verarbeiteten. Zivilarbeiterinnen arbeiteten neben
KZ-Haftlingen und sahen tagtdglich mit an, wie sie ge-
schlagen und ermordet wurden. KZ-Haftlinge wurden
(ber zivile Bahnhéfe transportiert, marschierten durch
Dorfer und Stadte, wahrend Zivilistinnen zusahen. Wir
begreifen nicht nur wenig Uber den Standpunkt der
Birgerinnen des Deutschen Reichs, die die national-
sozialistischen Verbrechen erméglicht und gestltzt
haben, sondern auch kaum etwas dariiber, wohin die-
se-Erfahrungen nach Kriegsende verschwanden - d. h.
wie Millionen an Menschen den Wandel von einer ge-
sellschaftlichen Routine rassistischer Gewalt und Mord
hin zu Demokratie und Gleichheit verarbeiteten.

Zudem waren die Taterinnen integraler Teil der Ge-
sellschaft. Die SS-Offiziere des Konzentrationslagers

Mauthausen kamen aus der Mitte der Gesellschaft,
lebten mit ihren Familien einige Hundert Meter vom
Konzentrationslager entfernt. Einige heirateten in
einheimische Familien. Nach dem Friihstiick brach-
ten sie ihre Kinder in die értliche Schule und gingen
anschlieRend zum Konzentrationslager, um mit ihrem
téglichen Anteil am Morden weiterzumachen. Auf dem
Weg zur Schule konnten ihre und andere Kinder se-
hen, wie die Haftlinge marschierten, geschlagen und
ermordet wurden. Osterreich hatte, bei einer Gesamt-
bevolkerung von rund sieben Millionen Menschen,
mehr als 1000000 Soldaten in der Wehrmacht. Viele
von ihnen waren an Graueltaten beteiligt oder ihnen
ausgesetzt. Nach Kriegsende wurden diese Manner
in die Gesellschaft integriert, grindeten Familien und
wurden zu ,normalen” Birgerinnen der Gesellschaft.?
Diese Phanomene umfassen einige der beunruhi-
gendsten und wichtigsten Themen, mit denen sich
Gedenkstatten befassen mussen. Anstatt die heraus-
fordernden Inkohérenzen darzustellen, die diese Pha-
nomene flir unser Verstandnis dermenschlichen Natur
und Gesellschaft aufwerfen, neigen Erzihlungen tber
die nationalsozialistische Vergangenheit dazu, diese
zu vermeiden und uns Erklarungen zu bieten, die Sinn
machen und bestehende Annahmen bestétigen.

3. Aktives vs. passives Lernen

Die Lernqualitdt zwischen einer Bildungsumge-
bung, die das aktive Engagement der Schiilerinnen
fordert, und einer Umgebung, in der sie passive Zu-
hérerlnnen sind, unterscheidet sich grundsétzlich.
Obwohl dieses padagogische Konzept Jahrhunderte
alt ist, sind formelte Bildungssysteme in der Aufnahme
dieses Gedankens sehr langsam. Es handelt sich um
ein allgemeines Bildungskonzept und betrifft nicht im
Besonderen unser Themengebiet. In Bezug auf den
Besuch einer Gedenkstitte wird dadurch, dass die
Teilnehmerinnen ihre Fragen und Meinungen artiku-
lieren kénnen, ermdglicht, dass sie fir sich selbst Be-
deutungen und Implikationen verhandeln. Der Akt des
Sprechens und des eigenen Formulierens erméglicht
eine weitaus grofere Aufnahme und Reflexion von In-
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Luftaufnahme und Grafik des Gedenkstattengelindes zeigen die Wege und einzeinen Stationen des Rundgangs. Das knappe Zeitbudget der Besu-
cherlnnen bedeutet, dass der etwa zweistiindige Rundgang durch das Geldnde fir die KZ-Gedenkstatte das zentrale padagogische Vermittlungs-

programm darstellt (Luftbild: Video-Still aus dem Dokumentarfilm Mauthausen — Eine KZ-Gedenkstdtte stellt sich der Zeit [west4media; 0 2013);
Grafik: Ralf Lechner).
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formationen. Der Akt des Ausdriickens und der Repra-
sentation rlickt das Individuum in eine andere Stellung
gegendber der Gruppe und des behandelten Themas.
Die Selbstreprésentation ist ein Akt der Beteiligung, der
Mitwirkung, der Positionierung und trdgt somit auch
das Potential der Selbstermachtigung in sich. Wenn wir
uns an etwas beteiligen, tragen wir dafir auch Verant-
wortung.

Wie bereits angefihrt, neigen Rundgénge durch
Gedenkstédtten zu einem zweistiindigen Monolog der
Vermittlerlnnen..Ein Setting, das es den Teilnehmerin-
nen hingegen erlaubt, sich auszudriicken, erméglicht
ihre Teilnahme und Mitwirkung an den behandelten
Themen.

4, Falsche Annahmen

Wenn wir anderen etwas mitteilen, gehen wir da-
von aus, dass das Gesagte so wahrgenommen wird,
wie wir das beabsichtigen. Ein Vermittler/eine Vermitt-
lerin, der/die Situationen beschreibt, geht davon aus,
dass diese entsprechend wahrgenommen werden.
Aber der Kommunikationsprozess ist weitaus kom-
plexer, und es besteht immer eine Diskrepanz zwi-
schen der Kommunikationsintention des Sprechers/
der Sprecherin und der Aufnahme und Wahrnehmung
der Zuhérerinnen. Besucherlnnen sind Individuen und
bringen als solche ihre eigenen unterschiedlichen
Wahrnehmungen, Neigungen und Bilder mit sich, die
ihre Informationsaufnahme des von dem Vermittler/
der Vermittlerin Dargestellten beeinflussen. Je weni-
ger sich die Teilnehmerlnnen artikulieren, desto gréRer
sind falsche Annahmen seitens des Vermittlers/der Ver-
mittlerin in Bezug auf die Frage, was wahrgenommen
und anerkannt wurde.

Beobachtet man Gruppqh an der KZ-Gedenkstatte
Mauthausen, ist man andauernd von den Gedanken,
die die Teilnehmerinnen in die Diskussion einbringen,
lberrascht. Andererseits liegt in der Realitét eines Kon-
zentrétionslagers - im Vergasen von Menschen - et-
was derart Extremes, derart Unvorstellbares, dass man
eigentlich nicht tiberrascht sein sollte. Der Prozess des
Austausches und der Interaktion ermdéglicht es dem

Vermittler/der Vermittlerin, auf die konkreten Wah-
nehmungen und das Verstandnis der Teilnehmerlinnen
einzugehen.

EinfGhrung in die interaktive
Methodologie

Im September 2007 wurde ich mit der Entwicklung
einer padagogischen Infrastruktur fiir die KZ-Gedenk-
statte Mauthausen betraut. Ein Jahr spater, nachdem
wir zwei Kolleglnnen gewinnen konnten, begannen
wir an der Entwicklung unseres padagogischen Kon-
zepts® zu arbeiten, das als Grundlage fiir die erste Ver-
mittlerpool-Ausbildung diente. Dieser Prozess dauerte
ein Jahr. Im Oktober 2009 begannen wir mit der ersten
Ausbildung. Bistang haben drei Ausbildungslehrgénge
stattgefunden, wobei jeder Lehrgang rund ein Jahr
dauert - vom Zeitpunkt der &ffentlichen Ausschrei-
bung fiir interessierte Teilnehmerinnen bis zur Urkun-~
denverleihung fiir rund 30 bis 35 neu ausgebildete
Vermittlerinnen.

Die Entwickiung des padagogischen Konzepts
kniipfte an die skizzierten Beobachtungen an. Ausge-
hend von der Realitét von Gedenkstétten - d. h. einer
durchschnittiichen Besuchsdauer von zwei Stunden,
die in erster Linie den Standardrundgang erméglicht
- sieht das padagogische Konzept im Rundgang die
grofite Herausforderung und stellt sich dariiber hinaus
den Problemen des Zeitbudgets, des riesigen Gelin-
des, das ,abgedeckt’, und der komplexen Geschichte,
die dargestellt werden muss.

Das pddagogische Konzept des Standardrundgangs
der KZ-Gedenkstitte Mauthausen versucht drei As-
pekte miteinander zu verknipfen: die Geschichte des
Konzentrationslagers Mauthausen, dessen Topogra-
phie, d. h. die baulichen Uberreste des Konzentrations-
lagers und seine geographische Lage, und schlieRlich
die Besucherinnen der Gedenkstitte, d.h. die Grup-
pen, die das Geldande der Gedenkstéatte besuchen. Um
dieses Ziel zu erreichen, hat das padagogische Team
der Gedenkstétte eine interaktive Methodik entwickelt,
die kontinuierlich verbessert wird.
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Die durchschnittliche Besuchszeit an der Gedenk-
statte in Verbindung mit ihrer Gréfe und komplexen
Geschichte l3sst rund zehn Minuten Zeit fir die ein-
zelnen Stationen des Rundgangs. Dies verlangt eine
auBergewdhnlich gut strukturierte Methodik. Je we-
niger strukturiert éie ist, desto héher ist das Risiko,
dass einer der drei Aspekte untergeht. Der Vermittler/
die Vermittlerin schafft das Narrativ durch seine/ihre
Beitrage und Struktur. Die Orte, die auf dem Gelénde
der Gedenkstatte besucht werden, haben eine spezi-
fische Geschichte, Die padagogische Herausforderung
besteht darin, ein Setting zu schaffen, das eine Dis-
kussion unter den Besucherlnnen (iber die spezifische
Geschichte und ihre Bedeutung ermdglicht. Durch
den bewussten Einsatz von Strukturelementen wird
das Setting fir einen Austausch geschaffen, der auf
1) einem minimalen narrativen Kontext, 2.) Quellen-
material, 3) gezielten Beobachtungen des Geldndes
der Gedenkstitte und 4.) Fragen basiert.

1. Narrativer Kontext

Der begleitete Rundgang durch die KZ-Gedenk-
statte Mauthausen konfrontiert die Besucherinnen mit
der Frage: Wie war es maglich, einhunderttausend
Menschen inmitten der Gesellschaft, in ziviler Umge-
bung, zu ermorden?” Diese Frage entwickelte sich zum
Angelpunkt des Gedenkstattenbesuchs. Die explizit
zugrundeliegende Annahme des Narrativs des Rund-
gangs ist, dass sowohl Téterinnen, als auch Opfer aus
der Mitte der Gesellschaft kamen und die Konzentra-
tionslager ohne Interesse der Gesellschaft und ihrer
aktiven Unterstiitzung nicht existiert hétten.

Der begleitete Rundgang unterteilt sich in drei The-
men, die sich mit der Topographie der Gedenkstatte
decken. Der Rundgang beginnt mit der Umgebung
des Lagers und zeigt dessen Einbindung in die Gesell-
schaft, fahrt fort mit einem Blick auf das Lagerpersonal,
die SS, und schlieBt mit den Opfern.

a.) Die Einbindung des Konzentrationslagers in
die Gesellschaft.

Der erste Teil des Rundgangs fiihrt die Besuche-
rinnen rund um die Mauer des Konzentrationstagers
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zum friiheren SS-Bereich. Dieser Bereich ist auBerhalb
der Mauern des Lagers und zeigt den Besucherlnnen
historische Fakten, die der aligemeinen Ansicht wider-
sprechen.

Bedeutende Teile des Konzentrationslagers, wie
beispielsweise das Sanitétslager und der Steinbruch,
befanden sich auBerhalb der Lagermauern. Diese Teile
des Lagers waren nicht von der ortlichen Bevdlke-
rung, die neben dem Konzentrationslager lebte, abge-
schirmt. Viele Tausende Menschen wurden an diesen
Orten, die heute friedliche Wiesen sind, ermordet. Der
Steinbruch, ein Ort der Folter und Ermordung Tausen-
der, wurde von den Nachbarn unmittelbar nach dem
Krieg als Picknick- und Badeort genutzt.

Fine weit verbreitete Ansicht in der dsterreichi-
schen Offentlichkeit rickt die Graueltaten hinter die
Mauern, unfassbar fiir Auge und Verstand. Die Realitat
war eine andere, das Lager wurde inmitten der Zivilbe-
volkerung errichtet und war dazu gedacht, Teil dieser
zu sein. Die Hauser der Stadt Mauthausen waren nur
einige hundert Meter entfemt. Die Tatsache, dass die
Architektur der Gedenkstatte diese Teile des Konzen-
trationslagers ausgenommen hat, unterstiitzt die be-
liebte und verbreitete Verdringung und perpetuiert
das Nachkriegsnarrativ Wir haben nichts gesehen und
nichts gewusst".

Jahrzehntelang begann der Rundgang durch die
Statte am Eingangstor der Lagermauer. Somit wurden
das Sanitatslager und der Steinbruch aufier Acht gelas-
sen und mit ihnen die Sichtbarkeit der Massenmorde,
die inmitten der Dérfer und neben den Fenstern der
Nachbarhéuser veribt wurden.

Das neue padagogische Konzept hat dies gedndert.
Heute findet die Hilfte des zweistlindigen Rundgangs
auBerhalb der Lagermauern statt und veranschaulicht
den Besucherlnnen die ungemein starke Einbindung
des Konzentrationslagers in die Gesellschaft.

b.) Die Taterlnnen.

Der zwetite Teil des Rundgangs ist dem ehemaligen
SS-Bereich gewidmet, der ebenfalls noch auBerhalb
der Lagermauern liegt. Die meisten Gebaude des
ehemaligen SS-Bereiches wurden nach dem Krieg ab-



gerissen. Heute stehen nationale Denkméler an ihrer
Stelle. Ein Gebdude, das SS-Kommandanturgebaude,
wurde nicht abgerissen und wird heute von der Ge-
denkstattenverwaltung genutzt. Mit dem Abriss des
SS-Bereichs verschwanden entscheidende Sachbe-
weise flr die Realitdt des Konzentrationslagers, wie das
Sonderstandesamt, ein Reitstall und das S5-Kasino. Die
Ertffnung der Gedenkstatte nach dem Krieg stiel auf
lokale Kritik, und Artikel in 6sterreichischen Zeitungen
behaupteten, die Gedenkstétte hatte auf dsterreichi-
schem Boden keinen Platz.'® Die offizielle dsterrei-
chische Behauptung war, dass der Nationalsozialismus
ein deutsches Phanomen und Osterreich dessen Opfer
war, und somit nicht fur die Taterschaft des Nationalso-
zialismus verantwortlich gemacht werden konnte. Die
Tatsache, dass die dsterreichische Gesellschaft nicht
weniger in den NS-Staat integriert war als die deutsche
und deren Politik nicht minder unterstiitzt hatte, wur-
de erbittert verdrangt.

Gebdude wie das Sonderstandesamt veranschauli-
chen diese Einbindung teilweise. In einem Filminter-
view" mit drei dlteren Frauen aus der Stadt Mauthau-
sen beschreibt eine von ihnen mit leuchtenden Augen
ihre Hochzeit mit einem S5-Angehérigen. Sie schwelgt
in Erinnerungen UGber die entzlickende Hochzeitsfeier
und die wunderbare Musikkapelle; all das fand im SS-
Bereich statt, rund 30 Meter vom Eingangstor des Kon-
zentrationslagers entfernt. Sie spricht Uber die vielen
bezaubernden, gut aussehenden SS-Angehorigen und
offenbart die Normalitdt von Beziehungen ihrer Zeit,
die fur ihre Enkelgeneration vollkommen unvorstellbar
sind. Die SS-Offiziere lebten mit ihren Familien neben
dem Lager. Ihre Kinder gingen in die &rtliche Schule,
sie nahmen an Ortlichen Kulturveranstaltungen teil.
Die SS spielte mit einer eigenen FuBballmannschaft
in der lokalen Liga, und Menschen kamen, um ihre
FuBballspiele auf dem Sportplatz gegentber dem Sa-
nitdtslager zu sehen. Dies war alles vollkommen selbst-
verstandlich, da sie sich im Herzen des Deutschen
Reichs und nicht in einer fremden Umgebung befan-
den. Das géngige Bild der SS - das auch heute anhand
der Ausdriicke von Schiilerinnen, die die Gedenkstitte

Ein groBer Teit der Stationen des Rundgangs befindet sich, wie der
auf diesen Bildern zu sehende Steinbruch, auBerhalb der Mauern des
ehemaligen ,Schutzhaftlagers”. Die Einbindung dieser Stationen the-
matisiert die 6ffentliche Sichtbarkeit der Massenmorde und erméglicht
dadurch — anders als in der Vergangenheit ~ Diskussionen iiber das Ver-
héltnis des Konzentrationslagers zur rtfichen Umgebung und Bevlke-
rung (Fotos: Thomas Zaglmaier).

besuchen, gezeichnet wird - ist jenes von Menschen,
die alle furchteten, Dieses Bild ist ein Grundpfeiler des
osterreichischen Opfermythos, der die SS als derart
brutal und Furcht erregend konstruiert, dass keine Per-
son bei klarem Verstand sich ihr widersetzen wiirde.
Die SS wird nicht als bewunderte Eliteeinheit gezeich-
net, von der jeder junge Mann traumte, ihr beizutreten,
noch werden die SS-Manner als liebenswerte GroBvi-
ter dargestelit,

c.) Die Opfer.

Der dritte Teil des Rundgangs fiihrt die Besuche-
rinnen durch das Eingangstor des Konzentrations-
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lagers in das ehemalige ,Schutzhaftlager”. Dieser
Bereich wird heute von den Besucherlnnen als das
Konzentrationslager wahrgenommen und umfasst
die Héfflingsbaracken, eine Reihe von Funktionsge-
bauden, wie die Wascherei- und die Kiichenbaracke,
und éine Hinrichtungsstétte. Im Konzentrationslager
Mauthausen kamen verschiedene Hinrichtungsme-
thoden zum Einsatz; eine davon war das Vergasen,
weshalb dieser Bereich eine Gaskammer umfasst. Als
die Gedenkstatte gegriindet wurde, standen die mei-
sten der Baracken noch. Alle bis auf drei entlang des
Appeliplatzes wurden abgerissen. Gemeinsam mit den
vier Gebauden auf der anderen Seite des Appellplatzes
(Wéschereibaracke mit den Héftlingsduschen im Kel-
ler; Kichenbaracke; Lagergefangnis und Krankenrevier
mit Krematoriums- und Hinrichtungsanlagen in einem
gemeinsamen Keller) formten sie die Vorstellung vom
Konzentrationslager Mauthausen. Dementsprechend
fokussierten die Inhalte der Rundgange in der Ver-
gangenheit auf die Opfer und beabsichtigten, lden-
tifikation mit ihrem Leid zu erzeugen. In der Tendenz
wurden anschauliche Beschreibungen der Brutalitat
vermittelt, die die Besucherlnnen schockieren soliten;
beispielsweise dadurch, in der Gaskammer zu stehen
und 14-Jdhrigen die korperlichen Reaktionen auf Zy-
klon B zu beschreiben.

Die Identifikation mit den Opfern und die Anteil-
nahme und Solidaritdt mit menschlichem Leid ist mo-
ralisch vernlinftig und notwendig. An der KZ-Gedenk-
statte Mauthausen neigte man dazu - und tut es auch
heute noch -, den faischen Eindruck zu erwecken, man
kénnte sich den Horror des Konzentrationslagers vor-
stellen, was zu oberflachlichen Simplifizierungen fihrt.
Darlber hinaus werden die Besucherlnnen somit in
der Regel automatisch auf die Seite der Opfer gestellt,
wodurch eine imaginére Opfergemeinschaft entsteht.
im Kontext der aligemeinen Verdrangung der Verant-
wortung fir die Veriibung der Gréueltaten bzw. der
Kollaboration — nicht nur in Osterreich, sondern ganz
allgemein in Europa - ist die Schaffung dieser Schi-
mare problematisch. Im spezifischen &sterreichischen

Kontext wird so der Mythos von Osterreich als ,Opfer-
nation” hervorgehoben.

In der Entwicklung unserer pidagogischen Arbeit
bereitete uns dieser Teil des Rundgangs die gréBte
Schwierigkeit. Dennoch ergreifen die gegenwartigen
Rundgdnge einige Malnahmen, um die beschrie-
benen Probleme zu vermeiden, indem versucht wird,
in Bezug auf die Fragen, wo und wann niichterne Be-
schreibungen verwendet werden sollten und wo und
wie [dentifikation hervorgerufen werden soll, prézise
zu sein. Einige Beispiele hierfiir folgen im Weiteren.
Die Einflihrung durch den Vermittler/die Vermittlerin
bei jeder Station muss einen Kontext schaffen, der es
den Besucherinnen ermdglicht, die historischen Bedin-
gungen an den jeweils besuchten Stationen zu verste-
hen. Die Herausforderung besteht darin, nur relevante,
klar strukturierte und gut formulierte informationen zu
liefern und lange Reden zu vermeiden. Es wird leicht
vergessen, dass die Besucherlinnen nicht kommen,
um uns zu horen, sondern um die Gedenkstatte zu
besichtigen. Wir mlssen den Besucherinnen bei der
Entschliisselung des Gesehenen helfen, aber vermei-
den, dass wir selbst zum Hauptaugenmerk werden.
Dies ist in Anbetracht der Tatsache, dass viele - wenn
nicht die meisten - Besucherlnnen schlecht vorberei-
tet kommen, eine besondere Herausforderung. Dem
Bedlirfnis, den Horizont der Besucherinnen zu erwei-
tern, mehr Hintergrundwissen zu liefern, wird leicht
nachgegeben, und schnell finden wir uns inmitten ei--
ner unendlich spannenden 15-mindtigen Geschichte
wieder und alle Aufmerksambkeit ist auf uns gerichtet.
Schlussendlich haben wir aber nichts Gber diesen sehr
spezifischen Ort gesagt, an dem wir stehen, und sind
gezwungen, eine oder mehrere Stationen auszulassen,
damit die Besucherlnnengruppe wieder rechtzeitig zu-
riick bei ihrem Reisebus ist,

Die Besucherinnen kommen nicht ganzlich ohne
Vorwissen. Sie haben vom Nationalsozialismus und
der SS gehért und wissen, dass diese SS anderen - die
meisten Besucherinnen denken sofort an JidInnen als
Opfer - in Konzentrationslagern entsetzliche Dinge



angetan hat. In Anbetracht dieser Tatsache und des
Eingestandnisses, dass wir den Besucherlhnen binnen
eines zweistindigen Rundgangs durch die Gedenk-
statte nicht die gesamte Geschichte erzéhlen k&énnen,
spielt die Darbietung von kurzen und prégnanten In-
formationsstlicken eine grof3e Rolle.

2. Materialien (Texte, Fotos, etc.)

Der nachste Schritt nach der kurzen und pragnanten
Kontextualisierung ist die Beobachtung der Umge-
bung des spezifischen Abschnitts des Rundgangs oder
das Anbieten von Quellenmaterial. Historisches Quel-
lenmaterial spielt in der Narration von Geschichte eine
bedeutende Rolle. Um den Besucherinnen zu helfen,
die historische Realitat zu verstehen, wird wahrend des
gesamten Rundgangs Quellenmaterial - Texte oder
Fotos - verwendet. Die Texte sind persénliche Schil-
derungen, die einen Vorfall oder eine Situation in oder
um das Konzentrationslager beschreiben, die der Au-
tor/die Autorin erlebt hat. Dadurch &ffnet der Autor/
die Autorin ein schmales Fenster in die Vergangen-
heit; eine Momentaufnahme, die es uns ermaglicht,
das Geldnde der Gedenkstatte mit anderen Augen zu
sehen. Eine dhnliche Rolle spielen beispielsweise Luft-
aufnahmen der Alliierten vom Mérz 1945, Die Verwen-
dung von Quellenmaterial kann verschiedene Aufga-
ben erfillen, sofern die Texte mit Bedacht ausgesucht
werden (was nicht vorausgesetzf werden darf). Man
erreicht dadurch historische Genauigkeit und sttzt
sich auf die Autoritat einer historischen Quelle. Zudem
gewinnt man eine Prignanz, die im Rahmen eines frei
gesprochenen Vortrags nur schwer moglich ist. Da die
durchschnittliche Besuchszeit der Gedenkstatte einen
begleiteten Rundgang von rund zwei Stunden erlaubt,
in denen ein sehr weitldufiges Geldnde und héchst
komplexe Themen abgedeckt werden mssen, ist Pré-
gnanz von groBter Bedeutung. AuBerdem muss die
verwendete Quelle potentiell Interesse wecken, d.h.
interessante Inhalte bieten und verstandlich sein.

Aber der Einsatz von Materialien beabsichtigt mehr.
Eine in diesem Zusammenhang wichtige methodolo-

gische Herausforderung ist, Texte zu finden, die einige
der moralischen Aspekte, mit denen der Gedenkstit-
tenrundgang zu kdmpfen hat, beinhalten. Der folgende
Text kann als diesbeztigliches Beispiel dienen und ver-
wendet werden, um die gesellschaftliche Routine und
Kenntnis von Gewalt, Folter und Mord darzustellen:

Elenore Gusenbauer, Landwirtin aus Marbach (Ge-
meinde Ried in der Riedmark), hatte folgende Be-
schwerde eingereicht:

Im Konzentrationslager Mauthausen, werden auf
der Arbeitsstdtte in Wienergraben, wiederholt Haft-
linge erschossen, von denen die schlecht getroffenen,
noch ldngere Zeit leben und so neben den Toten,
Stunden und sogar Halbtage lang Iiegén bieiben. Mein
Anwesen liegt auf einer Anhohe ndchst dem Wiener-
graben und ist man oft ungewollt Zeuge von solchen
Untaten. Ich bin ohnehin krénklich und solches Anse-
hen nimmt meine Nerven derart in Anspruch, daB ich
dies nicht auf die Dauer ertragen kann.

Ich bitte um Veranlassung, da} solche unmensch-
liche Handlungen unterbleiben, bzw. dort gemacht
werden, wo man es nicht sieht"2

Die Beschwerde von Frau Gusenbauer ist eine Mo-
mentaufnahme der Einbindung des Konzentrations-
lagers in die Gesellschaft des Deutschen Reichs und
erméglicht es, sowohl die historische Realitét zu verste-
hen, als auch die gangigen Annahmen beziiglich der ge-
sellschaftlichen Kollaborationshaltung zu hinterfragen.

Nachdem die Quellen gezeigt wurden, wire der
néachste Schritt eine Diskussion innerhalb der Gruppe
Uber die Bedeutung dieser historischen Fakten fiir uns
Individuen, die heute hier an der Gedenkstétte stehen.
Wenn die Gruppe nun an einer Station des Rundgangs
steht, z.B. an der Steinbruchkante, ist es vorgesehen,
dass ein kompakter Workshop von rund zehn Minu-
ten stattfindet. Die Strukturelemente eines derartigen
Workshops sind die Verwendung von Quellenmaterial,
die Narration eines Kontexts, die Beobachtung der Ge-
denkstdtte und das Aufwerfen von Fragen.
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Im Rahmen der Rundgénge spielt der Umgang mit Quellenmaterialien

eine bedeutende Rolle. Die Besucherlnnengruppen erhaiten historische
Texte und Fotografien, die als Momentaufnahmen Einblicke in die Ver-
gangenheit ermbglichen und erfahrungsgemaB Diskussionen unter den
Besucherinnen anregen (Foto: Thomas Zaglmater).

Um die Teilnahme der Besucherinnen zu optimie-
ren, muss das Format der Quellen gut durchdacht und
vorbereitet sein. Die PapiergroBe (A4 bzw. AS), Lami-
nierung und das Verteilen unter den Teilnehmerinnen
sind wichtige Faktoren in der Ermdglichung einer
Diskussion. Die Teilnehmerlnnen missen in der Lage
sein, sich die Quellen genau anzusehen; insbeson-
dere, wenn die Quellen viel infrage stellen. Auch die
Betrachtung von Fotos erfordert mehr als nur einen
flichtigen Blick, um diese tatséchlich aufzunehmen.
Das Verteilén der richtigen Anzahl an Kopien, um die
Teilnehmerinnen einzeln arbeiten, aber auch in kleinen
Gruppen (eine Kopie fir drei Personen) diskutieren zu
lassen, spielt eine wichtige Rolle in der Einbeziehung
der Teilnehmerlnnen.

Mit der historischen Quelie in eigenen Handen
nimmt die Abhéngigkeit der Teilnehmerlnnen von
dem Vermittler/der Vermittlerin als Quelle von Wissen
und Begreifen ab. Historisches Material kann und soll
interpretiert werden. Der unmittelbare Zugang der
Besucherinnen zu einer historischen Quelle hebt sie in

Jahrbuch 2013

eine bessere Position, um eigenstdndig nachzudenken

‘und die Deutung und Bedeutung der Quelle zu ver-

handeln. Die Quelle selbst zur Verfiigung zu haben,

hilft bei der Auseinandersetzung und bei der Inter-

pretation des Quellenmaterials und dadurch auch der

interpretation von Geschichte (und unterstltzt somit’

auch die Verantwortung und Ermachtigung der teil-
nehmenden Individuen).

3. Beobachtungen

Steht man auf dem ehemaligen Geldnde des Kon-
zentrationslagers, unten in Sichtweite der Wiener
Graben — wo sich der Steinbruch befand und téaglich
Haftlinge ermordet wurden - und oben in Sichtweite
das Haus von Eleonore Gusenbauer, genau wie es die
Quelle beschreibt, wird den Besucherlnnen eine Mo-
mentaufnahme in eine historische Realitat des Kon-
zentrationslagers und seiner Umgebung erméglicht.
Die Verkniipfung der Materialien und der Beobach-
tung des Gelandes, welche wiederum durch Kontext
miteinander verbunden sind, erlaubt es den Besuche-
rinnen, einen Eindruck von der historischen Situation
zu erlangen.

Beobachtet man unsere Arbeit an der KZ-Gedenk-
stitte Mauthausen, vergessen wir rasch, dass die Besu-
cherlnnen zum ersten Mal und in den meisten Féllen
zum letzten Mal hier sind. Nachdem wir etwas wieder-
holt durchgegangen sind, neigen wir dazu, zu verges-
sen, wie es sich anflihit, es nicht durchgegangen zu
sein. Somit vernachldssigen wir es oftmals, den Besu-
cherlnnen genligend Zeit einzurdumen, um ihre Um-
gebung zu beobachten und ihnen dabei zu helfen, das
zu sehen, was auf den ersten Blick nicht offensichtlich
ist, da es fiir uns offensichtlich ist. Dasselbe gilt fir den
Umgang mit Quellenmaterial; Besucherlnnen bendti-
gen auch Zeit, um das Material zu begreifen, Details
eines Fotos zu sehen oder einen Satz zwei- oder drei-
mal zu lesen, um ihn besser zu verstehen.

Ahnlich der Verwendung von Materialien riickt die
Beobachtung das Hauptaugenmerk weg von dem Ver-
mittler/der Vermittlerin als alleiniger informationsquel-
le. Die Beobachtung ermdglicht den Besucherlnnen
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einen unmittelbareren Zugang zu den vorliegenden
Themen und erweitert sowohl die Anzahl, als auch
die Art der Quellen, aus denen die Besucherinnen ihre
Informationen beziehen. Dadurch werden einige der
Grundgedanken interdisziplindrer Bildung angewen-
det, die es ermdglichen, dass Informationen {iber mehr
Kanale als die Stimme des Vermittlers/der Vermittlerin
kommuniziert werden. Die Beobachtung des Gelandes
und seiner Umgebung, das Lesen von Texten unter-
schiedlicher Gattungen und Stilrichtungen, das Anse-
hen von Fotos von Menschen oder der Topographie
erweitern die Mdglichkeiten der Informations- und
Ideenvermittlung an die Besucherlnnen Uber die Ver-
mittlerinnen hinaus.

Der Sportplatz und das Sanitétslager des Kon-
zentrationslagers — die unmittelbar nebeneinander
liegen - dienen als Beispiele fiir die Bedeutung der
Beobachtung. Obwoh! die Gedenkstétte 1949 fiir Be-
sucherinnen erdffnet wurde, hat man diese Teile des
Geldndes erst vor einigen Jahren in den Gedenkstét-
tenrundgang integriert. Millionen von Besucherinnen
wurde schlicht nicht die Méglichkeit gegeben, und sie
wurden somit auch nicht auf den Ort aufmerksam ge-
macht, an dem vieleTausehd Haftlinge gestorben sind,
wahrend sich andere beim FuBball spielen oder FuR-
ball schauen vergngten.

Heute sind der Sportplatz und das Sanitatslager
eine einzige, wunderschdne Wiese. Wirde man nicht
den Blick darauf gerichtet Fotos zu sehen bekommen,
die den Sportplatz und die Baracken des Sanitatslagers
zeigen, wiirden diese Teile der Realitdt des Konzen-
trationslagers ignoriert werden. Die Besucherlnnen,
die wahrend des begleiteten Rundgangs unmittelbar
neben der Wiese stehen und sich die Luftaufnahme
ansehen, kénnen die Nachbarschaft von Vergniigen
und Tod spiren. Sie kénnen sehen, dass Menschen,
die sich hier ein Fulballspiel ansahen, nicht anders
konnten als das Krankenlager unmittelbar gegeniiber
zu sehen. Durch die Ergénzung eines Zeitungsberichts
aus dem Jahr 1944, der eine Partie einer lokalen FuB-
ballliga beim Konzentrationslager schildert, erhalt das
historische Bild zusatzlich Tiefe und Fokus.

4.Fragen
Das eben erzeugte Bild ist beunruhigend. Es ist -
insbesondere flir Menschen, die aus der Gesellschaft
stammen, aus der dieses Bild kommt - nicht leicht zu
verstehen. Jenseits der Schwierigkeit, sich vorzustel-
len, dass unsere eigenen Familien Teil dessen waren,
wird auch den vorherrschenden Narrativen der umlie-
genden Gesellschaft etwas entgegengesetzt. In diesen
Narrativen fanden die Graueltaten hinter Mauern, fern-
ab der Augen der Offentlichkeit statt und wurden von
Ménnern ver(ibt, die nicht mit uns verwandt waren.
Indem den Besucherlnnen diese beunruhigenden
Informationen - die vorherrschende Narrative und
Annahmen hinterfragen und untergraben - naher ge-
bracht werden, wird es fur den Vermittler/die Vermitt-
lerin moglich, die implikationen und ihre Bedeutung
gemeinsam mit den Besucherinnen zu beurteilen. Um
dahin zu gelangen, muss der Vermittler/die Vermitt-
lerin die Besucherinnen dazu einladen, nachzuden-
ken, indem Fragen gestellt werden. Unsere Erfahrung
zeigt, dass die Formulierung einer guten Frage eine
der schwierigsten Aufgaben ist. Fragen betreffend die
Bedeutung und Interpretation sind schwer zu formu-
lieren. Wir neigen dazu, Fragen Uber Fakten, geschlos-
sene Fragen, deren Antwort wir bereits kennen, oder
Suggestivfragen, die die Teilnehmerlnnen zu unseren
vorgefassten Vorstellungen lenken, zu stellen. Wie ich
aber bereits eingangs erwahnt habe, sind wir trotz der
Tatsache, dass die Forschung eine Menge an histo-
rischen Informationen geliefert hat, (ber die Implika-
tionen dieser Forschungsergebnisse oftmals noch im-
mer ratios. Die Szene eines FuBballspiels vis-a-vis des
Sanitatslagers ermoglicht uns, einige dieser Aspekte
der Diskussion in dem &ffentlichen Setting einer Ge-
denkstétte zu erschlieBen. Auf der Suche nach der De-
finition einer guten Frage haben wir einige Gedanken
entwickelt. Eine gute Frage ware demnach fiir uns:
B eine Frage, die mehr als eine mdgliche Antwort hat,
W eine Frage, die zur Interpretation und kritischen
Auseinandersetzung anreizt,
B eine Frage, die mich auch tatsachlich beschaftigt
und die ich nicht stelle, nur um etwas zu sagen.
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Die Liicke zwischen den Fakten (den Informationen,
die die Besucherinnen erhalten) und der Frage {(der
Einleitung einer Diskussion) kann mit Fragen gefiillt
werden, die die Vorstellungskraft der Besucherinnen
ansprechen, Dies ist oftmals schlichtweg aufgrund der
emotionalen und intellektuellen Herausforderung, die
ein derartiges Setting flr die Besucherlnnen erzeugt,
notwendig. Ein Beispiel wére eine Frage zu den FuB-
ballspielen beim Konzentrationslager Mauthausen:
LStellen wir uns vor, was Menschen, die sich damals
hier ein FuBballspiel angeschaut haben, gesehen ha-
ben, wenn sie Gber das FuBballfeld hinaus blickten und
die ausgezehrten Héftlinge hinter dem Stacheldraht
des Sanitétslagers sahen.

Der Vorstellungsprozess ruft historisches Wissen,
moralische Beurteilung und Interpretation hervor. Da
mehr als nur eine mogliche Antwort auf die Frage exis-
tiert, wirde die Frage im Idealfall zu einer Diskussion
unter den Besucherlnnen fiihren. Eine andere Frage
ware: Wie wurden Menschen blind gegentber dem
Leid anderer, sodass sie sich amUsieren konnten, wah-
rend sie derartiges Leiden sahen?”

Mit dieser Frage, die von den Umstanden weitver-
breiteter Kenntnis der Gréaueltaten in der Gesellschaft
zur psychosozialen Analyse dieser Umstande Gber-
geht, mdchte ich diesen Text iber die Entwicklung des
padagogischen Konzepts der KZ-Gedenkstétte Maut-
hausen schliefen. B

Ubersetzung aus dem Englischen von Lukas NeiB!
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